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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia teve como objetivo as
conquistas e os impasses dos docentes quando se incluiu alunos com autismo
dentro da sala de aula de ensino regular, tendo uma andlise do processo escolar e
as adaptacdes no curriculo. Podemos dizer que € muito importante a educacéo
inclusiva e o autismo ainda é estudado sem profundidade do assunto pelos
profissionais da area de educacéo. Assim, é apresentado um historico sobre o TEA,
suas defini¢cdes, caracteristicas e a educacdo inclusiva no Brasil, mencionamos as
leis que garante a educacéo a todos e a lei especifica de protecdo aos autista (Lei
Berenice Piana). E apontado também nesse trabalho a importancia da formag&o dos
professores e possiveis adaptacdes no curriculo para as criangas autistas. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica com ideias de autores que dizem sobre autismo,
inclusédo, educacédo e formacéao. Outro ponto a ser considerado € a presenca dos
acompanhantes especializados, cujas formagdes precisam ser compativeis com as
responsabilidades assumidas, necessitando um olhar diferenciado e da
regulamentacdo da profissdo de cuidador especializado, pois sem isso fica dificil
falar sobre inclusédo, garantindo seus direitos conforme a legislacdo brasileira. Com
essa pesquisa foi possivel identificar a existéncia de praticas pedagdgicas para
facilitar a inclusdo e a educacdo das criancas com autismo e as adaptacoes
coerentes com a necessidade especifica de cada crianca, ressaltando a importancia
de professores capacitados e aptos a compreender os alunos com TEA.

Palavras-chave: TEA - Inclusé&o — Aprendizagem — Formacéao - Pedagogo
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1. INTRODUCAO

A partir da hipétese que o professor enfrenta muitas dificuldades para incluir
um aluno com autismo na escola e que estas estdo relacionadas com a formacao
inicial e que nao proporciona ao profissional um conhecimento mais adequado sobre
o tema e, quando o professor tem as informac¢des corretas sobre o assunto, por
conseguinte, encontra mais possibilidades de realizar a inclusdo do aluno com TEA
na escola, utilizando meios adequados para promover a socializacdo, aprendizagem
e interacao.

O tema proposto se deve ao fato de ser da area pedagdgica e jA possuir
alunos com autismo, aprofundando ainda mais a Educacdo Especial tendo a
percepcdo da necessidade de conhecer mais sobre 0 assunto e ao mesmo tempo
compreender como vem acontecendo a inclusao deste grupo nas escolas.

O presente trabalho tem o objetivo geral de identificar as conquistas
alcangadas pelos professores para incluir alunos com TEA nas escolas de educacéo
infantil. Os objetivos especificos sdo: observagdo das criangas com TEA no dia a dia
nas escolas, levantar e identificar quais os conhecimentos que os professores tém
sobre a inclusdo desses alunos e analisar o desenvolvimento do aluno com TEA.

Com este trabalho esperamos contribuir para esclarecimentos de duvidas dos
profissionais de Educacdo e como deve ser pensada a inclusédo para a crianga com
TEA, considerando a formacao inicial e continuada tendo um enorme suporte para
gue as escolas se tornem definitivamente inclusive. Assim, podemos refletir sobre as
criancas com TEA e sugerir métodos de aprendizagem a fim de promover a
interacdo e o desenvolvimento da crianga autista, sendo boas contribuigcdes para os

profissionais da Educacéo.



2. METODOLOGIA

Este trabalho é caracterizado como bibliografico, pois para ser realizado foi feito
uso de materiais bibliogréficos, tais como: livros, artigos, entre outros matérias
caracterizados como bibliogréficos, utilizando a ferramenta Google Académico.

Severino (2016), diz que:

[...] aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses, etc. Utiliza-se dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por
outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuicbes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos.(SEVERINO, 2016, p.131).

3. COMPREENDENDO O AUTISTA (TEA)

Silva et al (2012) apresenta de forma detalhista o que é uma crianca com TEA
(transtorno do espectro autista) e suas particularidades. Segundo esta autora o TEA
€ “um transtorno global do desenvolvimento infantil que se manifesta antes dos 3
anos de idade e se prolonga por toda a vida”. Caracterizando-se por “um conjunto de
sintomas que afeta as areas da socializagdo, comunicagao e do comportamento”,
sendo com mais comprometimento a interagdo social (SILVA et al,
2012).

Os estudos de Silva tém relatos vividos na clinica por sua equipe, onde se
atende criangcas com TEA, fazendo vivenciar cada momento com grandes
significados. A crianca com esse transtorno € um ser puro, neutro, singular no modo
de ser, Unico, chamando a atengdo para ndo nos contaminar com 0s tipos que a
sociedade a respeitos das pessoas com TEA. Segundo Silva (2012) “Conhecer um
autista é ter a oportunidade de participar de um milagre diario”, ou seja, redescobrir
0 novo todos os dias (SILVA,2012).

Ha muitas dificuldades que as familias enfrentam e também pelos
profissionais que atendem criancas com TEA. Essas dificuldades vdo de tracos
leves a extremos que pode variar muito (SILVA,2012).

Uma crianca com TEA é possivel que apresente uma inteligéncia
extraordindria além de sua capacidade e que seja capaz de tocar melodias no piano

sem nem ter feito nenhuma aula de mdusica. Ou ainda dependendo do caso,
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habilidades que desenvolve calculos matematicos sem nenhuma aprendizagem
escolar e também, é possivel que haja limitacbes severas no raciocinio, na
aprendizagem e na autonomia de criancas com TEA. N&ao tendo um padr&o unico no
comportamento (SILVA,2012).

Os tipos de génios que podem estar presentes no TEA sdo conhecidos como
savant, pessoas brilhantes com habilidades extraordinarias, sendo 10% das pessoas
com TEA com essa capacidade. Esta variacdo ocorre devido ndo ser um grupo
uniforme e cada um tem a sua variacao especifica. Tem os Asperger que sao 0s
tracos leves de funcionamento alto ou autistas classicos (SILVA,2012).

De acordo com Brito (2013), o conceito de TEA ainda € recente e pouco
compreendido. O mais comum é utilizarem a expressao “autista” para caracterizar as
variagdes. Como ndo se manifesta de forma Unica, o adequado é utilizar o termo
TEA e compreender que esse espectro € caracterizado por possuir modificacdes
que “transitam pela triade de deficiéncias nas é&reas social, de
comunicacdo e de comportamento, mas nem sempre todas essas dificuldades
aparecem juntas no mesmo caso” (SILVA,2012).

O TEA classifica-se como transtorno que possui variagdes subdividindo em

categorias que variam do grau mais leve até o mais alto grau, como:

a) Tracos de autismo (cujas caracteristicas sdo bem leves);

b) Sindrome de Asperger (possuem alguns comprometimentos basicos,
mas com um nivel intelectual e de habilidades importantes);

c) Autismo de alto funcionamento (os savant);

d) Autismo Classico (0 que apresenta maior comprometimento, inclusive

intelectual).

Os individuos com TEA que mais se destacam sdo 0s que tem sindrome de
Asperger que se confundem com o0s savants, mas existe diferenca. Os individuos
com Asperger apresentam “interesses restritos, em determinadas areas especificas”
e 0s Savants “apresentam de maneira extraordinaria, no minimo uma habilidade
especial” (SILVA,2012).
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E muito importante que todos os que tem TEA, ha potencialidades e algumas
limitacGes, sendo preciso que a sociedade identifique esses potenciais e estimule a
autonomia do desenvolvimento, valorizando suas conquistas. No Brasil e no mundo
tem muitos exemplos de pessoas com TEA que venceram as dificuldades e com
ajuda de profissionais e da familia conseguiram um excelente desempenho na
sociedade (SILVA,2012).

3.1.Sintomas e o Diagndstico

Em outros tempos, o TEA estava relacionado com os genes dos pais, onde
passaria a sindrome para os filhos, com o surgimento da ciéncia ndo se comprovou,
pois ainda ndo se sabe o gene que origine o autismo, tornando dificil afirmar o
causador do transtorno, descartando a possibilidade que a sindrome seja
hereditaria. Alguns cuidados ndo podem ser descartados durante a gestacéo,
minimizando as chances do TEA nos fetos, tendo algumas suspeitas de que possa
ter relacdo com fatores ambientais, uso de drogas e etc, sendo sugerido que as
gestantes facam acompanhamento adequado neste periodo, evitando bebidas
alcodlicas, cigarros, substancias toxicas e uso de medicamentos que possam
prejudicar a formacao da crianca.

Segundo o DSM-IV, o TEA caracteriza-se pelo desenvolvimento acentuado
atipico na interacdo social e comunicacdo e a presenca marcante de atividades e
interesses (apud CAMARGO e BOSA, 2009, p.67)

Fica claro que para se entender alguém com TEA é preciso entender seu jeito
de pensar, de se relacionar e agir, ou seja, procurar enxergar COmo uma pessoa que
apresenta modos diferentes, necessitando de respeito, ndo sendo um sujeito
incapaz e sim que faz coisas de maneiras diferentes. E, quando a sociedade n&o
entende e age com falta de respeito o modo de ser do individuo com TEA, atrapalha
no seu desenvolvimento.

Algumas pesquisas demonstram fatores que justificam a dificuldade de se
comunicar e interagir das pessoas com TEA. Os dados mostram estruturas cerebrais
gue apresentam sintomas diferenciados de quem tem TEA com uma pessoa que
ndo possui. De acordo com essas pesquisas, 0s neurbnios (células nervosas) das
pessoas com TEA tem seu funcionamento comprometido, “ndo funciona como uma
unidade coesa”, mas se reflete de maneira contraria ao comportamento. Com isso

podemos dizer que as pessoas com TEA a ativacdo dos neurbdnios-espelho néo
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acontece. Esses neurdnios séo ativados quando o individuo com TEA faz a acao,
mas ndo sao ativados quando este sujeito observa uma acdo de outra pessoa
(SILVA et al, 2012).

De acordo com esses autores, outra habilidade de quem tem o transtorno séo
as caracteristicas comportamentais e faciais dessas pessoas e, devido a isso
demoram interagir por ndo compreender as sensacfes, emocfes e atitudes. As
criancas com TEA tem dificuldades de planejar e executar tarefas e muitas das
vezes quando se apegam a rotina causa mais conforto e seguranca.

Pessoas com TEA nao conseguem “juntar partes de informagdes para formar
um todo”, ou seja, ndo entendem como tudo acontece, porque centralizam a atencao
mais nos detalhes, ndo levando em conta o contexto histérico da situacéo atual onde
se insere (SILVA et al, 2012).

Fica obvio que o diagnostico é feito atraveés do seu historico de vida e da
observacdo minuciosa do seu comportamento, desde a gestacdo até os dias atuais.
Para um diagnostico bem elaborado € necesséario que os pais ndo percam nenhum
detalhe da vida da crianca e que repassem todas as informacdes de forma
detalhada para os especialistas. O diagnostico ndo se faz no momento de uma
consulta e sim é o resultado de um acompanhamento que pode levar tempo.

A Escala de Avaliagdo de Tracos Autisticos (ATA), o Inventario de
Comportamento Autistico (ABC) e o Questionario de Verificagcdo do autismo
(ASQ) estdao sendo avaliados para a populacdo e pode ser muito util nessa
avaliacdo diagnéstica em complemento ao acompanhamento e avaliagdo
diagnéstica processual.

Os primeiros sintomas das criancas com TEA é observado por seus pais
desde cedo quando se tem os estimulos logo nos primeiros meses de vida do bebé
e no seu desenvolvimento. O diagnostico de um profissional deve ser obtido proximo
dos 3 anos de idade, fazendo um levantamento de toda a vida da crianga e tudo que
possa ser suspeito ao seu desenvolvimento, sendo ao pais, familiares os principais
canais de comunicacdo ajudando os profissionais a construir um bom diagndstico,
pois quando detalhado se passa a conhecer com profundidade a criancga.

A crianga com TEA precisa ser investigada pelos profissionais de maneira
criteriosa, “cada crianca tem maior ou menor facilidade com alguma area”, onde os
profissionais irdo desenvolver sessfes com a crianca, “sempre com o foco

em avangos para outras etapas” (SILVA, 2012).
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Uma das principais caracteristicas desse transtorno é a falta de interesse
social e a dificuldade de interpretar sinais e simbolos, tornando mais dificil a
comunicacdo a verbal, tendo eles padrdes variados e seus proprios interesses e
suas proprias caracteristicas, alguns pulam, balangcam o corpo pra frente e pra tras,
balangcam as méaos, batem palmas, fazem caretas e ficam deslembrados observando
um unico objeto, com preferéncias exageradas por dinossauros, trens, carros e etc.,
tendo dificuldade de participar de grupos e fazer planos ao longo prazo.

Existe também os que sdo disruptivos, ou seja, seguem um padrédo de vida
rotineira e ndo gostam de quebrar suas rotinas e guando acontece isso ficam
desconcertados e irritados (SILVA et al, 2012).

A socializacdo para as pessoas com TEA é muito importante, fazendo com
gue os mesmos se desenvolvam uma area que € comprometida do seu cérebro que
os impedem de interagir e fazem viver no seu “mundinho”, sendo a forma de
socializar restrita pois € ameacador, evitando eles o toque, o olhar, relagdo. A familia
e a escola tém o papel de buscar essa interacdo, sem agredir a pessoa com TEA,
sendo a primeira reacdo para mostrar a socializacdo em que o individuo com TEA
aceite o “olhar nos olhos”, “ser tocado”, significando a interagdo com o proximo,
sendo essas atitudes gradativas e ndo acontecerA ao mesmo tempo. Tendo a
pessoa com TEA quebrando os paradigmas quando aceita interagir (SILVA et al,
2012).

Com as dificuldades de se socializar, as criangas com esse transtorno tém
“pouca curiosidade social e por isso ndo aprendem a relatar acontecimentos de
forma
espontanea”, ndo entendendo quando séo vitimas de agressoes fisicas ou verbais,
se dando essa falta de entendimento pela incompreensdo de néo perceber as

intencdes das pessoas e suas acgoes (SILVA et al, 2012).

3.2. Histéria do Autismo

“O termo autismo vem da palavra grega autés, que significa ‘por si mesmo’.
[..] E um termo usado, dentro da psiquiatria, para denominar comportamentos
humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o préprio individuo [...]”
(ORRU, 2012). Esta palavra autismo foi usada pela primeira vez pelo psiquiatra

Eugen Bleuler, no ano de 1911, que utilizava o termo para referir-se ao isolamento
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de pessoas esquizofrénicas pois eram conhecidos como um por ser isolado. Mais
tarde foram surgindo pesquisas novas com criancas que apresentavam isolamento
extremo desde o inicio da vida e ndo gostava de mudancas na sua rotina, repetiam
as falas das pessoas e tinham preferéncia por objetos inanimados.

Em 1943 o médico psiquiatra americano Leo Kanner, ficou mais focado e deu
mais atencdo as criancas que apresentavam isolamento. Ele estudou 11 criancas
com essas caracteristicas de isolamento social extremo desde pequenas, que
também eram apegadas a rotinas fixas, ndo gostavam de contato corporal nem
visual, tinham dificuldades na fala e muitas vezes ndo falavam. Sobre o estudo

dessas criangas, Orru explica:

Kanner, o primeiro a publicar uma investigagdo minuciosa sobre a doenca,
relatou o caso das 11 criangas como um quadro de ‘autismo extremo,
obsessividade, estereotipias e ecolalia’, nomeando-o ‘Disturbios Autisticos
do Contato Afetivo’. As caracteristicas apresentadas por esse grupo de
criangas eram: incapacidade para estabelecer relagbes com as pessoas,
um vasto conjunto de atrasos e alteragcbes na aquisicdo e uso da
linguagem e uma obsessdo em manter o ambiente intacto, acompanhada
da tendéncia a repetir uma sequéncia limitada de atividades ritualizadas. O
alheamento em que viviam era extremo, desde os primeiros anos de vida,
como se ndo estivessem no mundo, sem responder a nenhum estimulo
externo, mantendo-se em um isolamento rigido e peculiar [...] (ORRU,
2012, p. 18, grifos do autor)

Kanner dizia que as maes eram as grandes responsaveis por suas criangas
serem assim, reforca que em algum momento a mae néo prestava contato afetivo

suficiente para o filho. Cunha explica:

Durantes anos equivocadamente enfatizou-se o papel da fungdo materna
e paterna no aparecimento do autismo. Atualmente sabe-se que o
autismo nao advém dessa relagdo. Credita-se 0 comprometimento
autista a alteracdes biolégicas, hereditarias ou ndo. A respeito das
causas do autismo, ainda que ndo sejam satisfatoriamente conhecidas,
alguns estudiosos acreditam que os fatores metabdlicos decorrentes de
alterac8es bioquimicas séo, de certa forma, submetidos aos efeitos do
ambiente e modificados por ele. Em razdo disso, existe uma grande
preocupacédo atual com a toxidade dos metais pesados e a sua influéncia
nos processos bioldgicos que levam aos sintomas. [...] (CUNHA, 2017,
p.25)

Em 1944, o psiquiatra Hans Asperger, descrevia sobre as mesmas condi¢cdes

gue Kanner e publicou, pois observou 400 criancas com essas mesmas
caracteristicas, ficando conhecida em seguida como Sindrome de Asperger. Kanner
e Asperger trabalhavam sobre as mesmas questdes, mas nunca trabalharam juntos,
um descrevia criangcas muito afetadas e o outro estudava criancas com muita
capacidade (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012).
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Ambos néo se conheciam, mas Asperger acredita ter “descoberto” o autismo
gue foi estudado nas criancas da sua clinica pediatrica e em 1944 publicou as
observacdes, onde algumas eram semelhantes com as pesquisas de Kanner e
algumas diferentes. Os dois médicos foram os primeiros que pesquisaram 0 autismo
e muitas de suas observacdes sdo ainda as mais consideradas para explicar o
transtorno (IBIDEM,2012).

Somente em 1980 que comecou a mudar, quando foi recebida a
denominacéo correta especifica e passou ser vista como uma sindrome e ndo mais
psicose (IBIDEM,2012). Nessa mesma década que os estudos comecaram a ganhar
mais destaques e passaram a construir bases mais solidas sobre o assunto, tendo o
cuidado com o diagnéstico e maiores critérios sobre o tema (SILVA et al, 2012).

De acordo com Orru:

Até 1989, dizia-se, estatisticamente, que a sindrome acometia
criancas com idade a cada dez mil nascidas. Manifestava-se,
majoritariamente, em individuos do sexo masculino, sendo a

cada quatro casos confirmados trés do sexo masculino e um
caso para o feminino (ORRU, 2012, p.23)

A partir dos avancos da Medicina e da saude mental, surgem os manuais CID
10 e DSM Il que passou a ser DSM IV e em 2013 o V. Esses manuais serviram de
guias médicos para melhor “definicdo e alinhamento do autismo” (SILVA et al, 2012,
p. 114).

No contexto mundial a ONU decretou o Dia Mundial da Conscientiza¢do do
Autismo no dia 02 de abril de 2007 que foi celebrado no ano seguinte por varias
pessoas do mundo. No Brasil esse dia foi comemorado com alguns monumentos
importantes iluminados de azul, que € a cor definida para o Autismo e foi um marco
importante para fortalecer e integrar a luta dos paises que apoiam o WAAD.

Em 1983 em S&o Paulo foi fundada a Associacdo dos amigos autistas (AMA)
com o objetivo de “acolher, informar e capacitar familias e profissionais” a fim de
entender e trabalhar um papel social para ajudar as familias que necessitam de
apoio (SILVA,2012).

Em 1984 foi realizado o primeiro encontro de amigos autistas organizado pela
AMA, reunindo médicos, familiares, profissionais e instituicdes que atendiam as
criancas autistas. A partir desse exemplo que o Brasil hoje possui instituicbes que

estdo preocupadas com a inclusdo do individuo com TEA, com destaque para a
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Associacao Brasileira de Autismo (ABRA), tendo como lema “A unido faz a forga”,
lutando todos pelos direitos iguais do autismo (SILVA,2012).

Ainda ndo se tem causa da sindrome, sendo alguns estudos apontando
causadas genéticas outros fatores ambientais externos e ainda nao foi descoberta
uma cura pois 0 que se cura é doenca e o autismo ndo € doenca. Nao se tem hoje
uma explicacao cientifica para o surgimento, apenas que em cada dez mil nascidos,
20 criancas possuem TEA em algum nivel e esses numeros vem crescendo ao

longo dos anos, sendo muitas ddvidas a respeito do assunto (ORRU, 2012, p.23)

3.3. A familia da crianca com autismo

Nao é féacil ter que ouvir que o filho tem TEA, tendo que modificar todo o
planejamento de vida e educacional, muitas vezes dificil de alguns pais aceitar.
Assim que recebem o diagnostico de comprovacédo do autismo do filho, muitos tem a
vida ser transformada radicalmente e na precisam a maioria das vezes de
ferramentas e suporte profissional para superar o medo e na maioria das vezes se
tem profissionais despreparados e sem a ajuda adequada nado é facil ter olhares
diferentes e enfrentam novos desafios.

Silva et.al (2012) cita sugestdes que deveriam ser seguidas por esses pais,
principalmente em torno da integracdo, o cuidado, a rotina da crianca com TEA
como: zelo, paciéncia, fiscalizacdo, persisténcia, disciplina e criatividade, sendo
pequenas atividades que j4 causam mudancas para o desenvolvimento da crianca.
O mesmo autor destaca que € primordial a presenca de profissionais especializados
para ajudarem os pais que fazem o levantamento do comportamento da crianga,
direcionando a crianca para desenvolver a sua independéncia.

A crianga com autismo necessita ter o entendimento e aprender a ler o
mundo a sua volta, que sofrem um “conjunto de sintomas, com alteragdo em trés
areas especificas: a socializacdo, a linguagem/comunicacdo o comportamento”,
(SILVA et al, 2012, p.60). Sendo assim, 0s pais serao responsaveis pelo o processo
do desenvolvimento e nem tudo sera conforme vontade, mas no tempo e espaco da
crianga com TEA e que a mesma se sinta preparada, evitando prejuizos e possiveis
traumas futuros.

Silva et.al, 2012 também dar algumas dicas para os pais em caso de birras e

teimosias e que nem sempre é bom a punicao, e valorizar as acdes realizadas pela
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crianca nao evidenciando as atitudes negativas e sim estimular as boas a¢des para
gue sejam repetidas. Lembrando que cada caso é unico, o que funciona para uma
crianca ndo serva para a outra. A principal dica é sempre buscar informacdes em
grupos de apoio, escolas, profissionais especializados e experiencias de outros pais
na mesma situagao e que os pais conhegcam bem sobre o TEA e suas superacoes e
dificuldades tendo mais facilidade na jornada das criancas.

Os pais também precisam inserir as criancas com esse transtorno nas
rotinas domésticas e esportivas para que elas possam vivencias experiéncias sociais
e familiares, sendo assim os pais se sentem mais seguros para viver uma relacéo de
casal, pois € comum maes assumirem a responsabilidade do filho com TEA
sozinhas, por serem abandonadas pelo marido apos o diagndstico, enfrentando esse
desafio sozinhas e sem apoio. Sendo assim, € muito importante uma unido do casal
para superar as dificuldades que surgem no dia a dia, sendo essencial o sentir-se
amparado pelo outro e desfrutar os momentos a sés. Quanto mais gerarem
autonomia no filho com TEA, maior as chances de viverem uma vida feliz, saudavel

e em familia.

3.4. A questao escolar do estudante autista

A nossa realidade atual € uma sociedade que nos mantem afastados da
convivéncia social, tornando as casas menores, o0s vinculos de amizade diminuem,
as brincadeiras e conviver ao ar livre jA ndo tem mais seguranca. Com essas
experiéncias a escola acaba sendo a Unica maneira para o0 convivio social, pois é
onde se aprende a conviver e grupo e a desenvolver as fungdes em equipe, criam
amizades, mostram qualidades e aptiddes, ensinam caminhar sozinha, seguir regras
e a desenvolver tarefas (OLIVEIRA,2016).

Quando uma crianca tem TEA a entrada na escola se torna uma tarefa mais
dificil, pois envolve interacdo, comunicacdo, comportamentos especificos e um
contexto novo, sendo esse transtorno com muitas variagbes e que existe diversas
condutas que podem ser reveladas e o professor ndo pode generalizar.

Quando os tracos de autismo na crianca sdo mais leves torna-se a rotina mais
facii de ser desenvolvida e acompanhada, tendo pequenas adaptacdes
pedagdgicas. Mas as criangas com autismo severos e classicos, as adaptacdes

maiores, pois esse aluno apresenta dificuldades maiores de comportamento,
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comprometendo a socializagcdo e a comunicagdo com 0s colegas e professores.
Essas criancas com autismo classico possuem um déficit intelectual associado, ,
‘para que essa adaptagdo possa acontecer, a crianca necessitara de
acompanhamento educacional personalizado e individual’, sendo necesséario a
presenca de cuidadores (SILVA et al, 2012,p.75).

Quanto mais se conhece o TEA se entende que alguns tem grau de
hipersensibilidade bem elevado causando sofrimento, pois o que para nés € normal
para eles parece ser insuportavel como falar alto e toca-lo. Na escola os professores
precisam estar atentos para 0s sinais para ter como buscar as diversas formas de
para a interacdo da crianca com TEA com os demais da sala, propondo atividades
para favorecer o contato sem forcar , inclusive as com figuras para facilitar o
entendimento e estreitar os lagos entre professor e aluno, inserindo a crianga com
TEA nas atividades de rotina ndo dispensando as adaptacoes.

A melhor forma de integrar a crianca com TEA € convida-la a ajudar em
pequenas tarefas que podera trazer a interacdo com os demais alunos, como
entregar folhas de papel para as criancas. As criancas da turma precisardo sempre
respeitar e ajudar a crianga com TEA, fazendo com que a mesma se sinta acolhida
(SILVA et al, 2012).

Quando ocorrer dispersdo da turma a professora quando necessaria precisa
elevar o tom de voz, a fim de ter a atencdo de todos. Sendo que nesse momento o
aluno com TEA nédo entenda por ter uma hipersensibilidade avancada, causando
algumas vezes medo e ndo querendo ficar na sala de aula, sendo fundamental o
professor entender e conhecer seu aluno (OLIVEIRA,2016).

O professor também precisa se atentar na maneira de explicar situacdes para
os alunos com TEA para que eles possam entender, pois ndo entendem palavras de
duplo sentido ou metéforas. Assim, toda explicacdo tende ser muito bem explicada
para nao gerar desentendimento no aluno com TEA (SILVA et al, 2012, p. 86).

Quando a crianga com autismo encontra-se na alfabetizacdo, tem a
necessidade do professor e a equipe educacional, ter muita criatividade para
estimular a crianca e sua aprendizagem tendo para isso a adaptagcdo. Com o uso de
materiais concretos e visuais inseridos junto a crianga age como facilitador desse
aprendizado. Sendo assim, € preciso respeitar as preferéncias das criangas sobre

determinado assunto que pode ser trens, avides entre outros, sendo de uma
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maneira interativa possivel proporcionar “um aprendizado prazeroso e positivo”
(SILVA et al, 2012).

Considera que a criangca com autismo nao entende que se pegar um
brinquedo do colega e o0 mesmo chorar por causa do brinquedo, ficando a crianca
com TEA apatica olhando sem entender o motivo do choro, ndo sabendo decifrar
esses sentimentos, fazendo com que o professor ou cuidador possa reforcar na
crianca o estimulo correto na atitude de entregar o brinquedo, explicando de forma
simples que toda vez que pega o brinquedo do colega sem pedir ele ira chorar,
devolvendo e pedir desculpas, fazendo a crianca entender que quando quiser algo
tem que pedir primeiro antes (OLIVEIRA,2016).

3.5. Alegislagdo e o TEA

A Constituicdo Federal de 1988 traz, no seu a Art. 205, a seguinte
afirmacdo:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo
para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988, Art.205.

No Art. 206, a lei afrma que o0 ensino sera ministrado
com base em alguns principios, destacando o Inciso |, que defende
“‘igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanéncia na escola”. Esse acesso
€ para todos os cidaddos brasileiros, incluindo os que tém algum tipo de
deficiéncia ou transtorno, onde se inclui a criangca com TEA. Reforcando no Art.208,

Inciso Il sobre os alunos com TEA, defendendo o atendimento educacional
especializado para todos “portadores de deficiéncia, preferencialimente na rede

regular de ensino” (BRASIL, 1988).
O evento em Salamanca na Espanha, representou um grande passo
em favor da inclusdo na Educacdo. Assim, o Brasil tornou-se,

parceiro legal nessa luta pela inclusdo. Tendo como exemplo disso é a Lei

de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), tendo o0 objetivo e noutros aspectos.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo |[...] O poder publico devera
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instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educacdo béasica e na educacado
superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades
desse alunado (LDB, 1996, Art.59).

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva visando constituir politicas publicas que promovam uma
educacado de qualidade para todos, destacando aqueles que necessitam de atencéo
diferenciada, como os que possuem deficiéncias, transtornos de desenvolvimento ou
alta habilidades\superdotacao (BRASIL, 2008).

Percebe que as leis foram assumindo uma preocupacdo com a educacédo das
pessoas com TEA. Em 27 de dezembro de 2012, foi sancionada pela Presidente da
Republica na época, Dilma Rousseff, a Lei N°12.764 (Lei Berenice Piana), que prevé
a politica nacional da protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). No seu art. 1°, 8§2°, deixou claro que o individuo com diagnéstico de
espectro autista é considerado pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais.
Em casos que se comprove a necessidade, a pessoa com TEA tera direito a
acompanhante especializado. No Art. 30 essa lei reserva as pessoas com TEA,
apresentando as particularidades como direito a vida digna, integridade fisica e
moral, livre desenvolvimento da personalidade, seguranca e lazer, a protecdo contra
auso e exploracdo e o acesso as acoes e servicos de saude incluindo o diagnéstico
precoce; atendimento multiprofissional; nutricio adequada e terapia nutricional,
medicamentos, ao mercado de trabalho; previdéncia social e assisténcia (BRASIL,
2012).

Em 6 de julho de 2015 foi decretada a lei brasileira de inclusdo da Pessoa
com deficiéncia também sancionada na época, pela Presidente Dilma Rousseff.
Sendo que esta lei consolidou todas as outras:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
méaximo  desenvolvimento  possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015, Art.27)
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As leis de inclusdo asseguram o atendimento inclusivo das pessoas com
deficiéncia desde seu inicio de vida escolar até todos os niveis e modalidades, e o
aprendizado ao longo da vida, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua
autonomia. Ainda ha muito o que se fazer na educac¢do inclusiva para que seja uma
realidade em nosso pais, podendo encontrar ainda uma necessidade grande no que
se refere a preparacao dos professores em todos 0s niveis, sendo a formacdao inicial
a mais importante, cabendo ao professor dar o suporte para que os alunos possam
interagir com o ambiente em sua volta. Ressalta-se que somente um professor com
formacdo adequada é capaz de conhecer a necessidade de uma crianca com TEA e

conhecer as leis que a protegem (OLIVEIRA,2016).

4. FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO DO ALUNO COM AUTISMO

4.1. A Formacdao docente

A formacdo do pedagogo tem como objetivo preparar os profissionais para
ingressar no mercado de trabalho e arcar uma dimensao pedagdgica fundamentada.
No inicio da formacao possibilita uma reflexdo que se baseia nos documentos e na
teoria a fim de facilitar o entendimento dos casos e relatos encontrados no universo
escolar que contribui para entender os problemas existentes. Atualmente espera-se
ser mais atento na formagé&o do futuro docente na inser¢ao no cotidiano escolar e na
sua pratica pedagoégica (OLIVEIRA, 2016).

Segundo Costa:

[...] os cursos de formacgdo docente sinalizam para a importancia do
entorno que da significado a autonomia escolar e determina as
responsabilidades dos docentes, sem descuidar do projeto institucional
dos estabelecimentos de ensino. Portanto, esta posto que o protagonismo
na educacdo esteja dirigido aos educadores e se dara a partir de suas
definicdes sobre como ensinar, como se aprende, qual a melhor forma de
avaliar. Assim, podem-se assumir concepcbes que possibilitem
desenvolver uma atividade pedagdgica caracterizada por uma perspectiva
instrumentalizadora e voltada a tratar o ensino como uma acdo
educacional que nao ultrapasse os limites da sala de aula, cujos métodos
e técnicas empregados estejam a

servico de um conhecimento pragmatico sem relacdo com a complexa
dindmica do universo (COSTA, 2012).
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As escolas atualmente precisam de acdes multidisciplinares e que saiam de
dentro das salas de aula, percorrendo nos arredores da escola, atingindo toda a
escola, familias e 6rgdos responsaveis. Temos muitas discussdes e estudos de
alguns temas inclusivos na formacéao dos profissionais, sendo que a formagéo para
trabalhar com deficientes traz muita inseguranca para os profissionais, sendo que os
mesmos precisam de uma formacdo especializada que ajude com a demanda em
sala de aula inclusiva, se esse profissional ndo tiver a experiencia o aluno sé sera
inserido na sala de aula, mas néo ocorrerd a inclusdo (OLIVEIRA, 2016).

Silva et.al (2012) traz uma realidade vivida no meio inclusivo da educacéo,
apontando diversos tipos de esgotamento que os professores hoje tém que lidar,
tendo de vinte a trinta alunos em uma sala de aula e ainda tem que se preocupar
com o aluno com necessidades especiais. Ele ainda diz que que “além do preparo
técnico e pedagogico, os professores precisam de suporte psicologico e uma boa
relacdo com as familias para lidarem com os desafios da inclusao”

Na aprendizagem da formacdo do professor o grande recurso é a vida do
aluno, o professor além de conhecer as suas especificidades precisa detectar as
suas habilidades. Através das dificuldades dos alunos que o professor sabera qual
modo de intervencado utilizar, mas o fator primordial é saber suas habilidades para
saber como o aluno possa ser incluido. A formacao do professor € muito importante
pois € a partir dela que se pode garantir que o professor assuma um papel social.
Seguindo esse sentido o de acordo com a Declaragdo da Salamanca (OLIVEIRA,
2016).:

E preciso repensar a formagéo de professores especializados, a fim de
gue estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacfes e possam
assumir um papel - chave nos programas de necessidades educativas
especiais. Deve ser adaptada uma formacao inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma
formag&o especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,

Fumegalli (2012) acrescenta:

A formacdo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo
professor, porque o educador deve acompanhar o processo de evolugéo
global, colocando a educacgéo passo a passo no contexto de modernidade,
tornando-a cada vez mais interessante para o aluno, a fim de que ele
possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse
processo que o professor pode ver e rever sua pratica pedagogica, as
estratégias aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros e acertos
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desse processo para melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de
acordo com as necessidades dos alunos. (FUMEGALLI, 2012, p.40)

4.2. Ainclusdo do aluno com TEA no ambiente escolar

Os professores que possuem alunos com autismo em sala de aula
necessitam conhecer a metodologia pedagdgica e psicolégica para dar o suporte
necessario caso haja alguma eventualidade que a crianca precisar. E para que
ocorra tudo bem o professor ndo pode ficar sozinho nessa pois precisa da parceria
da familia e escola que sé@o essenciais para uma aprendizagem de sucesso da
crianca com TEA. Assim, € entendido por inclusao toda a participacéo dos individuos
envolvidos nesse processo de interacdo, linguagem e participacéo social. A inclusdo
pode ter muitos significados e seu uso estd bem relacionado na questdo escolar
(OLIVEIRA, 2016).

A inclusédo é algo recente onde se ouviu falar no Brasil em meados dos anos
90, mas por ter sentido amplo confunde com a integracdo, sendo que essa Ultima
defende o direito das pessoas com deficiéncia e na inclusdo pressupde o direito de
todos sem restricdo e condicdo, sendo que a inclusdo de um aluno com TEA tem
gue ser compreendida na mesma direcdo, supondo um processo que socializa,
interage e desenvolve todas as habilidades desse aluno, respeitando as
particularidades. Sendo assim quando insere as criangcas com TEA dentro das salas,
traz uma quebra de paradigma para as escolas que sdo mais conservadores e
tradicionais (OLIVEIRA, 2016).

Ropoli dia que:

A inclusdo escolar imp6e uma escola em que todos os alunos estéo
inseridos sem quaisquer condicdes pelas quais possam ser limitados em
seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas
capacidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma
diferenciacé@o que os excluird das suas turmas. (ROPOLI, 2010, p.8)

De acordo com a Declaracédo de Salamanca que traz a concepc¢ao de inclusao

no seu sentido mais amplo:
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Inclusdo e participacao sao essenciais a dignidade humana e ao gozo e
exercicio dos direitos humanos. No campo da educacéo, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma
equalizacdo genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises
demonstra que a integracdo de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais € mais eficazmente alcancada em escolas
inclusivas que servem a todas as criancas de uma comunidade
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A inclusado de alunos que possuem autismo nao € somente dentro da escola,
mas espera que se tenha uma interacdo num ambiente estruturado se adaptando as
necessidades fisicas do aluno, que quando se inclui esse tipo de aluno possa
produzir novas dimensfes e atitudes e atividades de todos os profissionais e a
escola como um todo (OLIVEIRA, 2016).

Para Ropoli:

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem, e isso traz a
necessidade de rever 0s nossos conceitos sobre curriculo. Este nao
pode se resumir as experiéncias académicas, mas se ampliar para todas
as experiéncias que favorecam o desenvolvimento dos alunos normais
ou especiais. Sendo assim, as atividades de vida diaria podem se
constituir em curriculo e em alguns casos, talvez sejam “os conteudos”
gue serdo ensinados (ROPOLI, 2010, p.90).

Sao muitas opinides diferentes sobre a inclusdo na escola, porém, todas tem
0 mesmo sentido de que as escolas tem que estar preparadas para receber e
ensinar alunos e com profissionais da educacdo preparados e que tenham
consciéncia da participacdo junto com a escola para que se aconteca a inclusao,
sendo ele o elo principal que farA com que o aluno ultrapasse a barreira do
anonimato, da incapacidade apresentando seus potenciais (OLIVEIRA, 2016).

Segundo a Declaragao da Salamanca:

Os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianga e nao vice-
versa. As escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades curriculares
gue correspondam as criangas com capacidades e interesses distintos.
As criancas com necessidades especiais devem receber apoio
pedagdgico suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um
curriculo diferente. O principio orientador sera o de fornecer toda a
mesma educacdo, proporcionando assisténcia e 0s apoios
suplementares aos que deles necessitem. (DECLARACAO DA
SALAMANCA, 1994).

Para fazer incluséo, ainda de acordo com a Declaracdo da Salamanca:

Cada escola deve ser uma comunidade, conjuntamente responsavel pelo
sucesso ou insucesso de cada aluno. E a equipe pedagdgica mais do
que o professor individual, que se encarregara da educacéo das criancas
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com necessidades especiais, convidando, também os pais e voluntarios
a desempenharem um papel ativo no trabalho da escola. Os professores
exercem, no entanto, acdo fundamental como gestores do processo
educativo, apoiando os alunos na utilizacdo de todos 0s recursos
disponiveis quer dentro quer fora da sala de aula. (DECLARAGCAO DA
SALAMANCA, 1994).

Perante a lei a inclusdo é necessaria para todos, sendo a crianca com

autismo inserida dentro da escola regular contando com a interagao entre 0s outros

alunos e desenvolvendo assim sua linguagem e melhorar o seu convivio social,

sendo a escola a sua primeira experiencia dentro do convivio (OLIVEIRA, 2016).

Para Silva:

A inclusdo escolar teria o objetivo nobre de colocar as criangcas com
necessidades especiais em contato com seus pares, o que facilitaria seu
desenvolvimento e ensinaria a todo o grupo que é possivel conviver com
a diversidade, na construgdo de um mundo melhor. Falar em incluséo é
um tema delicado e complexo quando saimos da teoria e partimos para
uma pratica efetiva nas escolas (SILVA, 2012, p.112).

Precisa que toda a escola junto com o0s pais esteja inteirada nessa luta de

incluir a crianga no seu convivio e com a ajuda dos professores que precisam estar

atentos as necessidades desses alunos, procurando a melhor maneira sempre de

dar o suporte para que as criangcas Se sintam mais seguras e capazes de

desenvolver o seu potencial. Esses professores quando insere o aluno com TEA

adota um método de ensino na perspectiva do desenvolvimento da linguagem onde

a crianca é reforcada a uma aprendizagem diferente dos demais, implicando na

formacdo do professor que terd que ter ferramentas capazes de desenvolver os

alunos com TEA e alunos regulares, tendo essa mediagéo (OLIVEIRA, 2016).

De acordo com Orru:

A interacdo entre o professor e seu aluno é fundamental. No caso de
criangas com TEA nem sempre o professor vé atitudes que demonstram
uma acdo de reciprocidade vinda de seu aluno [...] apos a identificacao
de tal interesse, o professor organiza em seu contexto o ambiente para a
aprendizagem, as motivagbes precisam ser trabalhadas por meio de
conteddos e materiais diversos, valorizando toda acao realizada por seu
aluno, por meio da sua mediacdo (ORRU, 2012).

Trabalhar com educacao acontece a partir da relagdo com o outro, buscando

sempre a construcdo através da cultura, linguagem, onde a mediacdo acontece.

Para o individuo com TEA o reconhecimento e a interacdo s6 acontecem dentro das

suas possibilidades e no seu tempo (OLIVEIRA, 2016).
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Orru (2012) reforca que;

O aluno com autismo é um ser humano que deve ser respeitado em seus
limites. Assim sendo, a linguagem adentra todas as areas de seu
desenvolvimento, orientando sua percepcdo sobre todas as coisas e o
mundo no qual esta inserido. E pela linguagem que o aluno com autismo,
em seu campo de atenc¢do, aprendendo a diferenciar um determinado
objeto de outros existentes, assim como construir ferramentas internas
para integrar estas informagdes. Pela linguagem, também modificara
seus processos de memoéria, deixando de ser engessado por uma agao
mecénica de memorizacdo, o que facilitara o desenvolvimento de uma
atividade consciente que organiza o que deve ser lembrado. A linguagem
proporcionara ao aluno com autismo maior qualidade em seu processo
de

desenvolvimento da imaginacao, acao essa, em geral, tdo comprometida
em pessoas com a sindrome (ORRU, 2012).

As criangcas que possuem TEA necessitam estar dentro da escola para que
possam participar de toda a programacdo que for oferecida e sendo assim, o
curriculo escolar precisa ser adaptado a fim de promover a inclusdo. Sendo essas
adaptacdes de uma forma que a crianga se sinta estimulada a querer participar de
atividades em grupo e poder interagir com os demais colegas de classe (OLIVEIRA,
2016).

4.3. Métodos e instrumentos para ainclusao

Foram criados métodos e instrumentos a fim de facilitar a aprendizagem do
aluno com TEA e o seu processo de inclusao. No inicio esses recursos ndo foram
criados para escola regular, mas nédo impede se serem utilizados em favor da
crianca com TEA nas salas regulares. Destaca-se o ABA, PECS e o TECCH
(OLIVEIRA, 20186).

O ABA - Andlise Aplicada do Comportamento, € um método que consiste em
mudar comportamentos inadequados por comportamentos funcionais. Segundo
Silva et.al (2012):

Isso envolve criar oportunidades para que a crianga possa aprender e
praticar habilidades por meio de incentivos ou reforcos positivos, ou seja,
premia-la e elogid-la a cada comportamento realizado de forma
adequada (SILVA et al, 2012, p. 104).

Quem utiliza o ABA e quando a recompensa € utilizada de forma correta, a
crianca com esse transtorno tende repetir a mesma resposta, sendo a repeticdo algo
importante para esse tipo de abordagem. Utilizando a mesma logica as acdes

negativas como as birras passam a ser ndo serem recompensadas para que nao
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sejam valorizadas e reforcadas, fazendo assim, que o comportamento negativo
tende a desaparecer, ndo alcancando o objetivo (OLIVEIRA, 2016).

O método TEACCH - Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children, € um modelo de que exige toda uma

estrutura do espaco devido as aprendizagens. Silva et al diz:

E um modelo de intervencdo que, através de uma “estrutura externa,
organizacdo de espaco, materiais e atividades, permite que as criancas
do espectro autista criem mentalmente “estruturas internas,
transformando-as em” estratégias”, para que possam crescer e se
desenvolver (SILVA et al, 2012).

Um outro modelo € o sistema de comunicacao por Troca de Figuras (PECS),
utilizando a troca dessas figuras para ter a compreensao e acelerar os estimulos.
Esse modelo pode ser utilizado como tratamento psicoterapico que tem a funcao de
estimular a crianca através de exercicios para reprogramarem 0s comportamentos,
fazendo com que o cérebro se reorganize para novos aprendizados, estimulando
com isso a crianca a aprender e fazendo com que elas se sintam a vontade em
praticar as técnicas. Este método pode variar desde as atividades que sdo basicas
como ir ao banheiro até as mais complexas. A crianca € estimulada e mostra o
professor ou o responsavel uma figura que corresponde a acdo desejada, facilitando

a comunicacao entre ambas as partes (OLIVEIRA, 2016).

4.4, Acompanhante especializado

Existe a lei n°® 12.764/12 que € a do autismo que resultou de uma luta
conquistada por uma mée de autista, a Berenice Piana, que passou por dificuldades
e sofreu muito preconceito quando tentou incluir o filho no ambiente escolar. Ela,
estudou sozinha sobre o caso e criou um projeto que virou lei e sancionada em 2012
(OLIVEIRA, 2016).

Essa lei traz muitos beneficios para as pessoas com TEA, destacando o
direito a um acompanhamento especializado. No Art.2° a lei determina que “em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista,
incluida nas classes comuns de ensino regular, ter4 direito a acompanhante
especializado” (BRASIL, 2012, Art.2°).

Cunha (2014) destaca o acompanhamento especializado ao aluno com TEA:
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Enquanto o aluno com autismo ndo adquire a autonomia necessaria, é
importante que ele permaneca sob o auxilio de um profissional
capacitado ou um psicopedagogo para que dé suporte ao professor em
sala de aula. Na escola inclusiva, é demasiadamente dificil para um
Unico educador atender a uma classe inteira com diferentes niveis
educacionais e, ainda,

propiciar uma educacéo inclusiva adequada. Tudo o que for construido
no ambiente escolar devera possuir o gene da qualidade (CUNHA, 2014,
p.55)

A importancia do acompanhamento especializado foi assumida por diversos
estados brasileiros, tendo a nomenclatura de “cuidador’, objetivando o
acompanhamento do aluno, auxiliando o professor para a realizacdo das adaptactes
necessarias para cada grau, sendo um trabalho momentaneo para o aluno com
TEA, até ele conquistar a sua autonomia dentro dos espagos escolares (OLIVEIRA,
2016).

Esse acompanhamento traz para os professores um suporte muito grande e
importante, pois é “dificil para somente um educador atender uma classe inteira com
diferentes niveis” (CUNHA,2014).

A realidade no Brasil sdo salas de aulas numerosas nas escolas regulares e
esse acompanhamento traz uma certa seguranca para o0s pais tendo seu filho
amparado quando ele precisar de ajuda para driblar as dificuldades na sociedade
em que esteja inserido e sendo muito importante também para o professor. De
acordo com Cunha:

O aluno com autismo nédo é incapaz de aprender, mas possui uma forma
peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe um
comportamento diferenciado, que pode ser responsavel tanto por
grandes angustias como por grandes descobertas, dependendo da ajuda
gue ele receber (CUNHA,2014).

A demanda da inclusdo acaba chegando as escolas antes da preparacéo do
professor e a solucdo encontrada pelas escolas € capacitar o profissional em
servico, através dos programas de formacdo continuada. E, a presenca do
acompanhante especializado (cuidador) ndo esta sendo tratado como merece. Para
cunha (2014) esse acompanhante € um profissional especializado ou formado em
psicopedagogia, ndo podendo ser qualquer pessoa para exercer essa funcédo. Mas,
no Brasil a maioria dos cuidadores ndo possuem formacdo compativel, sendo no
geral sem nenhuma especializacdo ou graduacdo na é&rea, em alguns estados

possuem apenas o0 ensino meédio.
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Esse despreparo do Acompanhamento especializado esta em desacordo
com a Lei n® 9394/96 (LDB) que prevé que os sistemas de ensino assegurariam aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especifica, para atender as suas necessidades. A mesma lei informa
sobre a necessidade de professores com especializacbes para atendimento
especializado, e também os professores de ensino regular serem capacitados para
integrar os alunos nas classes comuns (BRASIL, 1996, Art.59).

5. CONCLUSAO

A inclusdo da criangca com autismo deve ser muito além da presenca em sala
de aula, almejando principalmente a aprendizagem e o desenvolvimento das
habilidades e potencialidades, fazendo com eles superem as dificuldades. O que se
ver nas escolas sdo as vagas para inserir essas criangas, mas sem promover as
modificagcdes nas préaticas pedagdgicas. Se tem a necessidade de promover as
adaptacdes de grande e pequeno porte, para que iSSO ocorra é extremamente
importante a formacdo docente, mas na prética infelizmente a inclusdo desses
alunos tem ficado exclusivo com as cuidadoras que na maioria das vezes nao fazem
planejamento de aula e ndo possuem formagédo em TEA. Ninguém inclui sem antes
conhecer o autismo

O trabalho realizado deixa evidente que é necessério que haja formagéo para
os profissionais da Educagéo assim, todos irdo possuir as competéncias necessarias
para desenvolver as potencialidades dos alunos, conforme a lei. Os professores
precisam estar em mente que os alunos com TEA néo séo alunos das cuidadoras e
sim seus alunos.

Para professores envolvidos diretamente na inclusdo de alunos com TEA néo
existem quase treinamentos, cursos, capacitacdes sendo uma das principais
barreiras o despreparo dos profissionais para receberem esses alunos. Desde a
Declaragédo da Salamanca (1994) que a formacédo dos professores seria 0 auge para
0 processo inclusivo, pois sem a formagédo adequada nao sao capazes de trabalhar
a incluséo.

Mesmo em condi¢cOes precarias € possivel verifica que algumas criancas com
TEA que foram incluidas na sala de aula promove altera¢cbes positivas, tendo o

principal ganho com a interagdo social, mas sempre tem uma ou outra que acabam
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saindo do contexto, por isso a necessidade de o professor conhecer seus alunos,
construindo um caminho necessario para seu aprendizado.

Conclui-se que a escola precisa se constituir em espaco de producédo e
socializacdo de conhecimentos para todos os alunos sem distingdo, mas na pratica
nao € o se ver com os alunos que possui TEA, pois a escola se contenta apenas em
manter eles no espaco, mesmo nao participando das aulas e das atividades.

Nota-se nesse estudo que a maioria das bibliografias se tem a falta de
conhecimento em relacdo as propostas em criancas com TEA e suas
especificidades, caracteristicas e intervencfes, sendo evidente a falta de
compromisso dos docentes com a aprendizagem dos alunos e o desconhecimento
das necessidades e 0 que eles precisam para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias.

Com tudo que foi dito é possivel afirmar que muitas intervengdes precisam ser
realizadas para que as criangas com autismo possam interagir e desenvolver um
aprendizado que desperte a independéncia e o desenvolvimento que 0s pais
almejam.

Este trabalho contribui para que os professores tenham um referencial teérico
para colocar em préatica na sala de aula, explorando a relagcdo com os alunos que
possuem autismo.

Enfim, incluir ndo € somente colocar a criangca em uma sala de aula comum e
sim encontrar meios para que a mesma aprenda, interage, socialize e faca parte

realmente da classe como as outras criangas (BRITO, 2015).
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